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Resumen. Los avances cientificos generan inéditos paradigmas que influyen en el desenvolvimiento del cerebro, fortaleciendo
el aprendizaje en los nifios/as. La neuroeducacion funge como teorfa educativa para potenciar funcionabilidades cognitivas y
desarrollos neuralgicos. El objetivo de la investigacion es, develar larelevancia de la neuroeducacion en actividades relacionadas
con la estimulacion temprana, para el desarrollo de habilidades y destrezas lingtiisticas en nifios/as de educacion inicial. La
investigacion se enmarca dentro del paradigma positivista y seglin el grado de manipulacion de las variables es de tipo no
experimental. El enfoque es cuantitativo y tomando en consideracion las fuentes del estudio es documental y empirica. Por
el espacio, tiempo y nivel el trabajo es de campo, longitudinal y explicativo. La poblacién la componen 200 nifos/as de
educacion inicial en edades comprendidas entre los tres y cinco aos, adscritos a Unidades Educativas en la provincia Tungurahua-
Ecuador, empleando el instrumento ELA-Albor que permite medir aspectos lingiiisticos bajo el enfoque de la neuroeducacion.
Los resultados indican que una vez empleado y analizado los valores del instrumento en sus aplicaciones I-IT (pretest y pos-
test), se observan mejoras en el desarrollo lingiiisticos. Las conclusiones denotan que un adecuado uso ¢ implementacion de
programas de estimulacion temprana bajo parametros buco fonologicos, garantizan el fortalecimiento de actividades lingiifsticas
cognitivas, que coadyuvan con el desenvolvimiento social de los nifios, ofreciendo seguridad y progreso mental.

Palabras clave: desarrollo cognitivo, habilidades y destrezas, neurociencia lingiiistica, neuroeducacion.

Abstract. Scientific advances generate new paradigms that influence the development of the brain, strengthening learning in
children. Neuroeducation serves as an educational theory to enhance cognitive functions and neuralgic developments. The
objective of the research is to reveal the relevance of neuroeducation in activities related to early stimulation, for the development
of language skills and abilities in early childhood children. The nature of the study is quantitative, documentary and empirical,
field and longitudinal. The level of the study is explanatory and the design is quasi-experimental. The population is made up of
200 initial education children between the ages of three and five, assigned to Educational Units in the Tungurahua-Ecuador
province, using the ELA-Albor instrument that allows measuring linguistic aspects under the neuroeducation approach. The
results indicate that once the values  of the instrument have been used and analyzed in its applications I-IT (pretest and post-
test), improvements are observed in the children’s linguistic development. The conclusions indicate that an adequate use and
implementation of early stimulation programs under oral-phonological parameters, guarantee the strengthening of cognitive
linguistic activities, which contribute to the social development of children, offering security and mental progress.
Keywords: cognitive development, skills and dexterity, linguistic neuroscience, neuroeducation.
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das a lo lingiiistico (rama de la neurociencia cognitiva),
se pueden asociar elementos de entendimiento y co-
nectarlos con las experiencias mentales y la biologia
humana, aprovechando el vinculo entre el cerebro y las
movilidades del cuerpo. Esto claramente confirma, que
dentro del ser humano existe la capacidad para apren-
der a lo largo y ancho de la vida.

La neuroeducacion es perfilada en el entorno peda-
gogico, como un modelo evolutivo que contiene tecni-
cas de ensenanza direccionadas a evaluar habilidades y
destrezas para mejorar el desarrollo y adquisicion del
conocimiento bajo ciertos escenarios educativos
(Cevallos & Moya, 2019). Expresan los autores, la rela-
cion directa con la estimulacion temprana, la cual gene-
ra la integracion de terapias especializadas aplicada a
ninos desde los primeros afios de vida, para la obtencion
correcta de la formacion cognitiva y lingiiistica necesa-
ria para el desarrollo del cerebro.

En relacion a lo anterior, Marqués & Osses (2014)
sostienen que, la neuroeducacion alineada con la
estimulacion temprana y las neurociencias del leguaje,
son caracterizadas como una corriente en el campo del
aprendizaje, capaz de transformar de manera conjunta
problemas, por medio de la capacitacion de especialis-
tas que innovan y transforman con tradicionales y nue-
vos conocimientos, la practica psicomotriz emocional.

Entonces, conociendo lo que genera la
neuroeducacion y su relacion con la estimulacion tem-
prana, es importante plantear ;quée aspectos cognitivos
provenientes de la neuroeducacion, pueden medir las
condiciones necesarias para cornprender avances signi-
ficativos en los aprendizajes lingiiisticos en los nihos/as
de educacion inicial? Para esto, es necesario emplear un
instrumento de ejecucion verbal que permita evaluar y
mostrar resultados evolutivos o no, aun grupo selecto
de estudiantes de educacion inicial que puede aplicarse
en dos momentos (pretest y postest), tomando en con-
sideracion un tiempo determinado entre la ejecu-
cion de ambos.

Para esta investigacion, el Test Examen Logopedico
de Articulacion (ELA-Albor) fue determinado como la
herramienta evaluativa, debido al grado de obtencion
de dominio que les otorga a los distintos fonemas (buco
fonologico) del castellano, en sus tres modalidades: len-
guaje repetido, dirigido e indeliberado. Su efectividad
viene fundamentada en la exploracion del lenguaje es-
pontaneo, a través de conversaciones con el nifio, acer-
ca de temas cotidianos, adicionando imagenes que pu-

dieran resultar de interés tanto psicomotriz como lin-

giiistico.
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Neuroeducacion y sus origenes disciplinarios

La incesante busqueda acerca de la funcionabilidad
del cerebro, ha ocasionado que la neuroeducacion se
convierta en un factor determinante para analizar com-
portamientos psicologicos, neuralgicos y sociales, sobre
todo en nifios de muy temprana edad (Falco, 2016). La
relevancia radica en la direccionalidad hacia ambitos
educacionales, que permiten evaluar y medir diferen-
tes actitudes y acciones que tienen relacion con aspec-
tos cognitivos y desarrollo cerebral en seres humanos.

Citando a Martins et al. (2019) la neuroeducacion es
parte del entorno del aprendizaje, integrado a las cien-
cias de la educacion, neurociencias del lenguaje y la psi-
cologia; que al momento de fusionarse fortalecen pro-
cesos de la ensefianza y ofrecen informacion acerca del
funcionamiento de la memoria, llegando a la metamor-
fosis del conocimiento y aprovechando el despertar de
elementos intrinsecos que no son empleados con fre-
cuencia como la innovacion y la creatividad, necesarias
para desarrollar actividades cognitivas que enriquezcan
el crecimiento neuralgico y lingtiistico del cerebro.

Esto significa, que la incorporacion de la
neuroeducacion en los sistemas educativos ha sido un
hecho positivo y productivo, en estudiantes de educa-
cion inicial cuyas edades se encuentran entre los tres y
cinco afios, debido a los resultados que se han corrobo-
rado en investigaciones en el tema, sobre todo hacia las
mejoras actitudinales, emocionales, conductuales,
comunicacionales y de aprendizaje; en actividades coti-
dianas planificadas profesionalmente por los docentes
que coadyuvan al desenvolvimiento del nifio/a en el
crecimiento personal, educativo y social.

Es oportuno destacar, que el cerebro es uno de los
organos mas importantes que debe ser tomado en cuenta
durante la educacion preescolar. En relacion a esto,
Hernandez & De Barros (2021) plantean que forma par-
te del sistema nervioso central y es alli precisamente
donde la neuroeducacion cumple una funcion objetiva,
reflejando actividades sistematicas para lograr avances
y medir evoluciones psiquicas y fisiologicas. Por lo tan-
to, es a traves de este organo que se logran conexiones
de los hemisferios cerebrales encargados de manejar
los movimientos del aprendizaje y la lingtiistica.

Existe un proceso que tiene mucha cercania con la
neuroeducacion, como lo es la neurociencia del lengua-
je, que practicamente complementa el sistema comu-
nicativo y expresivo, en este caso de los ninos/as. La
ayuda esencial proviene de la capacidad de aprendizaje
hacia la especie humana, que cohesiona las condiciones

para obtener el desarrollo de forma 6ptima. Teniendo
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claro los docentes los procesos descritos, deberian apro-
vechar sus bondades y emplear o tomar parte activa
hacia la verdadera funcion de la neuroeducacion, debido
a la necesidad de lograr cumplir con los objetivos de
aprendizajes lingiiisticos, para lograr el mejor uso de
los espacios aulicos de las instituciones especialistas en
esta importantisima rama educacional.

Debido a la flexibilidad y la posibilidad de adapta-
cion que tiene implicitamente la neuroeducacion, per-
mitir acoger diversas areas del saber y del conocimien-
to, convirtiendola en una actividad multidisciplinaria que
crece firmemente y, busca las mejores técnicas de apren-
dizaje en las aulas (Dominguez, 2015). La clave de la
neuroeducacion radica en la conexion entre los hemis-
ferios cerebrales, que se juntan mediante las activida-
des generadoras de ensefanza, para estimular el desa-
rrollo de habilidades y destrezas psicomotrices y

lingtiisticas en los nifios/as de educacion inicial.

Relacion entre neurociencia del lenguaje y la
neuroeducacion dentro del proceso cognitivo

Para definir la relacion, Hall (2005) expone que es
necesario promover argumentos sobre los aportes, orien-
tacion y ayuda de los resultados de la neurociencia, para
obtener respuestas positivas y acordes al sistema de
aprendizaje cognitivo. Existen algunas iniciativas cuyos
planteamientos destacan la posibilidad donde algunos
docentes tienen la tendencia de incluir dentro de sus
estrategias de aprendizajes, aspectos relevantes que ten-
gan que ver con la neuroeducacion.

Sin embargo, enfatiza Hall (op. cit.) que las criticas
senalan lo contrario al momento de evaluar los resulta-
dos bajo la optica neurocientifica. Los criterios de gene-
ralizacion han sido descuidados, a tal punto que las com-
plejidades presentes durante los procesos educativos se
inclinan hacia resultados pedagogicos y de aprendizaje
mas que hacia la incompatibilidad entre los instrumen-
tos investigativos de las neurociencias del lenguaje y los
escenarios particulares en donde se desarrolla la accion
educativa.

En este sentido, Bruer (2016) es de los que piensa
que la complejidad y el abordaje holistico que envuelve
a los procesos educativos, expresan las verdaderas pre-
tensiones de tratar de vincular de forma efectiva, la
neurociencia con la educacion, pero tomando en cuenta
visiones perifericas donde debe predominar el sentido
comun y la manera como podria innovarse sin perjudi-
car a cualquier grupo en el aula.

La integracion de ambos aprendizajes, traen como

proposito el manejo de intereses alineados con objeti-

00 .

vos de entendimiento y comprension que permiten una
adecuada orientacion en cuanto al progreso en el cono-
cimiento y en la sintaxis cerebral relacionado hacia la
comunicacion lingual (Marina, 2012). Dicho de otra
manera, es el acondicionamiento del sistema de organi-
zacion y transmision que en la semantica cerebral se
traduce en la formacion de los significados transmiti-
dos, formando un distanciamiento que deberia acortar-
se para aprovechar el enfoque educativo-cientifico, sin
perder de vista lo que se quiere regenerar o cambiar.

En una investigacion realizada por Edelenbosch et
al. (2015); muestran una revision situada entre
neurociencia y la neuroeducacion, encontrando simili-
tudes y conexiones para construir un binomio que for-
talezca el sistema cognitivo lingiiistico del aprendizaje
en las aulas. El irrealismo ingenuo y las suposiciones, no
ayudan en la busqueda de la integracion, por el contra-
rio, permite abrir brechas que luego son mas complica-
das de sustentar.

Si se quiere establecer ciertas similitudes para lo-
grar una relacion eficiente, es necesario conocer el com-
portamiento del cerebro desde varios puntos de vistas,
sobre todo los emocionales y linguales, ya que su desa-
rrollo permite combinar atributos que unifiquen dife-
rencias epistémicas entre la neurociencia del lenguaje y
laneuroeducacion, como un campo un tanto impermea-
ble a la influencia cientifica en su busqueda incesante del
saber.

A partir de este punto, surge otra causa sobre la
deficiente relacion entre neurociencias y neuroeducacion
hasta llegar a la sospecha mutua de resultados
investigativos y potenciales aplicaciones, que no permi-
ten atn sustentar y generar politicas para los sectores
educativos. Los aspectos organizacionales y de gestion,
contribuyen a la dificil relacion que traen como conse-
cuencia dicotomias entre lo conocido como ciencias y
humanidades, ciencias naturales y sociales, tecnologia y
humanismo; que solo promueven segregacion y feti-
chismo cientifico, pero que no avalan ni aportan nada al

sistema educativo cognitivo, comunicativo y social.

Estimulacion temprana y sus habilidades mo-
toras con la neurociencia del lenguaje

La estimulacion temprana es un proceso que se
direcciona generalmente en los nifos, ejerciendo con-
trol absoluto de todo su entorno (realidades) y descu-
briendo la posibilidad de potenciar habilidades y destre-
zas individuales (Martinez, 2020). En palabras del au-
tor, tiene su esencia en la constancia en los ejercicios

sensoriales implementados, asi como en el control emo-
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cional y lingiiistico que se le debe proporcionar al me-
nor para que obtenga esa sensacion de seguridad y goce.
Todo esto sin descuidar la habilidad mental que facilita
en cierta forma al aprendizaje y desarrollo de destrezas
estimulantes, que permiten explorar el mundo de cu-
riosidades y la imaginacion.

Es preciso destacar la posicion de Stein (2012) quien
senala que los primeros afios de vida son los que se de-
ben aprovechar para estimular los procesos neuronales
o impulsos nerviosos. Bajo esta premisa, es cuando se
aprovechan nuevas experiencias y se aprenden nuevas
capacitaciones desde una optica psicomotriz y lingual,
siendo relevante que tanto las neuronas como todo el
sistema que la acompana, se intercomuniquen entre s
para crear desenvolvimiento y destrezas
comunicacionales y corporales en los ninos. El desarro-
llo intelectual de la persona, depende de las acciones
motoras activadas durante la etapa inicial de la vida,
aprovechando en cierta forma, los sentidos principales
tales como el tacto, gusto y olfato. En el caso de lo lin-
giiistico, se toma en consideracion los fonemas bilabiales,
dentales, labiodentales, alveolares, palatales y velares.

Los estimulos pueden venir desde cualquier entor-
no que envuelve al nifio (caricia, sonido u olor). Las
neuronas reaccionan ante ellos consiguiendo una conexion
de circuitos cerebrales logrando canalizar toda la infor-
macion requerida en un momento determinado. Aco-
tan Rodriguez & Tuz (2016) que lo importante es que el
cerebro, aunque no entienda los mensajes, se aliste para
entender la informacion de manera eficiente, aprove-
chando que el del nifo se desarrolla en un 80% en ese
lapso, activandose lo conocido como la plasticidad cere-
bral, que no es otra cosa que la captacion de armonizar
los estimulos, lo cual es importante para el proceso de
conectividad asociativa dentro del sistema nervioso,
sobre todo cuando se quiere hacer énfasis en
estimulaciones en el entorno lingiiistico-comunicativo.

En Ecuador, durante la etapa inicial y de
implementacion de la estimulacion temprana, se hace
hincapie al cuidado, atencion e inteligencia lingiiistica;
tomando en consideracion las areas socio afectivo, cor-
poral, intelectual, comunicativo y social; como compo-
nentes que contribuyen en la personalidad. De hecho,
Barreno & Macias (2015) manifiestan que esta etapa,
genera y fortalece las destrezas, habilidades y relacio-
nes entre los nifios, potenciando el aprendizaje toman-
do en consideracion todas las dimensiones cognitivas
(memoria, atencion, lenguaje, lexico, percepcion e in-
teligencia), que forman parte del ser humano.

La estimulacion temprana al ser un conjunto de ac-
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ciones que impulsan las habilidades cerebrales, corpo-
rales, sociales y lingtiisticas; requieren de un proceso
sistematizado y repetitivo, considerando que los nihos
desarrollan sus potenciales para explorar el mundo, ad-
quiriendo experiencias que le permitiran compren-
der su medio y relacionarse con los demas.

Como explican Marquez et al. (2018) «La
estimulacion inicial en edades tempranas incluyen el
cuidado y atencion infantil que permite detectar ries-
gos de discapacidades; por esta razon centraliza sus ac-
ciones en desviaciones que perjudican el desarrollo»
(p-3). Se establece que los padres ecuatorianos son los
primeros interesados y formadores respecto a propi-
ciar entornos oportunos y sanos que impulsen la explo-
racion, adquisicion de destrezas y habilidades de mane-
ra natural, radicando su proposito en atender las necesi-
dades y visibilizar la participacion social.

De manera complementaria, Cerna (2015) plantea
que las habilidades que deben potenciarse en los nihos a
traves de la estimulacion temprana son: «el lenguaje, la
cognicion y la integracion del esquema corporal para
logar la autosuficiencia; mientras la motricidad gruesa
y fina favorecen en el dominio muscular» (p.3). Lo que
significa que socialmente deben trabajarse hacia la adap-
tacion al medio ambiente, con la finalidad de fortalecer
las destrezas, tomando en consideracion los entornos
que envuelven a Ecuador como pais modelo.

En comparacion con un recién nacido, muestra un
sin nimero de limitaciones corporales que solo se van
perfeccionando a traves del tiempo y en muchos casos
al transcurrir de los anos después de su nacimiento. Gran
parte de las habilidades estan intimamente relaciona-
das con los reflejos motores (corporal y lingual), que de
manera natural en sus primeros dias, semanas y meses
de vida; estan direccionadas a la supervivencia como,
por ejemplo, succionar con su boca para poder alimen-
tarse, utilizar el llanto para lograr llamar la atencion de
su madre o cerrar las manos para intentar aferrarse a
aquello que toca (Jami et al., 2020).

Al respecto autores como Bonilla et al. (2019); se-
nalan que los seres humanos tienen un potencial intrin-
seco que en algunos casos suele ser limitado, cuya fina-
lidad no debe ser solo ofrecer un programa sistematico
para ejercitar, sino también de apalancamiento para ace-
lerar el desarrollo cognitivo y poder involucrar al me-
nor a temprana edad en la competitividad del aprendi-
zaje y la comunicacion. Cuando se relacionan el apren-
dizaje de la neurociencia del lenguaje con las activida-
des practicas de la estimulacion temprana, es impres-

cindible destacar la experiencia de los docentes espe-
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cialistas, que conjuntamente con los padres del nifo/a,
pueda enriquecer efectivamente los procesos de la
estimulacion temprana, consiguiendo resultados
inmensamente valiosos.

Por todo esto, preparar, estructurar y realizar un
plan o programa de estimulacion temprana, permite
desarrollar las habilidades y destrezas, sea individual o
grupal con cada uno de los ninos, tomando en considera-
cion el nivel, es decir, identificar las deficiencias indivi-
duales y agruparlos segin las etapas de desarrollo, para
poder aplicar un test de desarrollo, que permita cono-
cer algunas comparaciones para nivelar ciertos/as ni-
fos/as y que su evaluacion sea acorde a las habilidades y
destrezas interpersonales, sobre todo las relacionadas

con la lingiiistica.
Metodologia

El objetivo de la investigacion se centra en explicar
la relevancia que ejerce la neuroeducacion en activida-
des relacionadas con la estimulacion temprana, para el
desarrollo de habilidades y destrezas lingtiisticas en ni-
fos/as de educacion inicial. El paradigma de la investi-
gacion es positivista, de tipo no experimental. El enfo-
que del estudio es cuantitativo, ya que se centra en los
aspectos observables susceptibles de cuantificacion, y
utiliza la estadistica y la observacion para el analisis de
datos (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Segin
las fuentes es documental (observacion de fuentes do-
cumentales) y empirica (trabaja con hechos de expe-
riencia directa no manipulados).

Tomando en consideracion el espacio, la investiga-
cion es de campo y longitudinal. En relacion al primero,
se produce porque se miden datos sobre un suceso en
particular en el lugar donde ocurren (Naupas etal, 2018).
En este caso, los investigadores se trasladaron hasta el
sitio donde ocurre el fendbmeno, con el fin de recolectar
informacion util para la investigacion. Respecto al se-
gundo, el analisis se extiende a una sucesion de momen-
tos temporales que son iniciales y prospectivo, es decir,
se toma en consideracion una primera data y en un tiem-
po prudencial (seis meses) y luego de haber aplicado los
respectivos procedimientos que ofrece el Test ELA-Al-
bor se toma una segunda medicion para obtener una
analogia que permitio cubrir el objetivo central de la
investigacion.

El nivel del estudio es explicativo, ya que se deter-
minan las causas y consecuencias de un fenomeno con-
creto (Escobar etal., 2015). Se busca no solo el qué sino

el porque de las cosas, y como han llegado al estado en
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cuestion. Para sustentar los hallazgos, se opto por em-
plear el Test ELA-Albor instrumento esencial para me-

dir aspectos lingtiisticos bajo perspectivas educativas.

Participantes

La poblacion la integran 200 ninos de educacion ini-
cial (ver tabla 1) en edades comprendidas entre los tres
y cinco anos; adscritos de Unidades Educativas situadas
en la provincia de Tungurahua, canton de Ambato, pa-
rroquia La Matriz. Entre los criterios de inclusion que
se tomo en consideracion se destaca, nihos que asistian
de manera constante a las instituciones en los Gltimos
tres meses, que su ubicacion se encontrara en las parro-
quias cercanas a los centros educativos y que los padres,
representantes o responsables estuvieran de acuerdo en
formar parte de este estudio.

Como parte del proceso participante, los educado-
res y la familia juegan un papel protagonico dentro del
proceso. Los primeros (educadores especialistas), son
los responsables profesionalmente de emplear eficaz-
mente el Test (ELA-Albor), por medio de los respecti-
vos ejercicios de estimulacion temprana buco fonologi-
co, que permite obtener resultados o avances impor-
tantes y significativos en los nifios. A su vez, son los
encargados de capacitar a los padres o representante
(familia) para que formen parte de este proceso lin-
giiistico. La manera como la familia se integre, se pre-
senta por medio del reforzamiento de los ejercicios en
casa.

Si analizamos un poco esta situacion, es de recono-
cer el trabajo comunicativo que debe existir entre los
especialistas y los padres. La idea fundamental, ademas
de que se responsabilicen los familiares en reforzar el
proceso, es que tambien traten en lo posibles de aplicar
los ejercicios bucos fonologicos, de manera adecuada.
Para eso es importante inclusive, que los educadores
observen en el aula si la forma como los padres realizan

el reforzamiento es la manera correcta.

Dimensiones y variables

Las dimensiones consideradas, sustentadas y extrai-
das del marco teorico y de la estructura del Test ELA-
Albor se destacan: neuroeducacion, neurociencia lingiiis-
ticay estimulacion temprana. En consecuencia, se esta-
blecieron como variable independiente: la estimulacion
temprana y, como variables dependientes: neurociencia

e .
lingtiistica y neuroeducacion.

Instrumento

Se empleo el Test Examen Logopedico de Articula-
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cion (ELA)-Albor, el cual es una prueba de ejecucion
verbal cuyo objetivo es evaluar el grado de dominio de
los distintos fonemas del castellano, mediante una serie
de palabras donde el nifio debera pronunciarlas, para
determinar el proceso de articulacion que poseen y ad-
judicarle un nivel basado en unidades observables clasi-
ficados en: sustitucion (SU), simplificacion (SI) y asimi-
lacion (AS); hacia fonemas de tipo bilabiales, dentales,
labiodentales, alveolares, palatales y velares.

Su efectividad radica en la exploracion del lenguaje
espontaneo, a traves de conversaciones con el niho acerca
de temas cotidianos, adicionando dibujos (figuras) de
interes lingtiistico. El Test consta de 126 imagenes dis-
tribuidas en 42 laminas, que contienen los fonemas y
grupos de fonemas del espafiol en sus diferentes posi-
ciones de articulacion. Si por alguna razon el nifio no
responde ante estos estimulos, se le pedira que repita
las palabras propuestas.

Con esta exploracion es posible detectar posibles
problemas tanto en el dominio de la correcta pronun-
ciacion del nifio como en su grado de desarrollo fonolo-
gico. Este modelo es propuesto por Kantor (citado en
Moore, 1984) y constituida por elementos visuales que
desempenan una funcion de estimulo, en una situacion
ambiental determinada, emitiendo unos fonemas como
componente signiﬁcativo de una respuesta instrumen-
tal mas amplia. Estos fonemas cumplen una funcion de
respuesta emitiendose probabilisticamente de acuerdo
con las experiencias previas del sujeto, asi como con la
edad, estado de sus organos fonos articulatorios, fatiga y
circunstancias del ambiente.

El introducir este Test ELA-Albor de lenguaje es-
pontaneo, se justifica porque diferentes estudios han
demostrado que la elicitacion mejora la ejecucion, y la
evaluacion del lenguaje reproductivo, la cual se encuen-
tra ante algunos nifios para evaluar en su espontaneidad
lingtiistica o fonologia. Aunque el ELA-Albor puede re-
sultar una prueba larga, se ha de tener en cuenta que no
siempre es necesaria aplicarla en su totalidad. Se reco-
mienda que en todos los casos se evalte a traves del
lenguaje espontaneo y el inducido, a traves de los dibu-
jos propuestos. En este Gltimo, el evaluador decidira si
es necesario aplicarlo completo o no, dependiendo de

las dificultades concretas de cada nifio.

Procedimiento

Primeramente, se procedio a emplear el instrumen-
to ELA-Albor antes de comenzar a aplicar los ejercicios
previamente seleccionados (Aplicacion I-Pretest). La

. . /.
intencion era conocer datos basicos que mostraran los
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niveles lingiiisticos iniciales de cada nifio/a antes de co-
menzar las secciones de estimulacion temprana, para
que posteriormente poderlas comparar con la segunda
medicion (Aplicacion II-Postest). Luego de un tiempo
prudencial (seis meses), se procedio a emplear nueva-
mente el instrumento (Aplicacion II-Postest), para la
obtencion de una nueva data observando, analizando,
relacionando e interpretando los efectos productos de
la actividad estimuladora lingtiistica en los ninos/as.

Esto signiﬁca, que en primera instancia se obtuvo
una lectura (pretest), mediante el empleo inicial del
Test ELA-Albor; que permitio conocer el estado inicial
de los nihos intervinientes en el proceso. Una vez cul-
minado ese proceso y con un lapso de tiempo equiva-
lente a seis meses, se procedio a practicar con el mismo
test; una nueva medicion con la intencion de poder rea-
lizar si realmente existe relevancia significativa en el
instrumento empleado.

El lugar en donde se llevo a cabo la evaluacion es
confiable y tranquilo, libre de interrupciones que pu-
dieran entretener a todos los que participan en el pro-
ceso, se conto con los materiales necesarios para poder
evaluar de manera consistente, las evaluaciones en las
aplicaciones I-II que sustentan la estabilidad y resisten-
cia del proceso. Durante las actividades se mantuvo un
buen ritmo de evaluacion, haciendole ver al nino/a que
las tareas no eran con grado de dificultad. Todos los par-
ticipantes se sintieran a gusto y, los resultados fueron
considerados como fiables.

Andlisis de datos

En primera instancia resulta oportuno resaltar, que
uno de los elementos mas importante dentro del anali-
sis de los datos, es contar con los materiales necesarios
para aplicar el instrumento (test ELA-Albor). El recur-
so humano (educadores especialistas) resultan uno de
ellos, debido a su presencia tipo monitor que sirve para
¢jecutar y evaluar los aspectos fundamentales (pronun-
ciacion, personalidad y desarrollo integral). Los educa-
dores pasan a ser el principal objeto material utilizado,
por medio de la observacion directa. Esta técnica de
recoleccion de informacion se uso para evaluar la capa-
cidad de los nifios para el desarrollo de los ejercicios
buco faciales y fonologicos, para su tabulacion y analisis
de resultados.

Se detallan visualmente, movimiento de labios, co-
bertura al momento de abrir la boca para pronunciar
los fonemas, movimiento de dificultad al mover la len-
gua, estatus de los dientes en las pronunciaciones, ob-

servar si cuando sonrie se ven los dientes o lo hace con
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la boca cerrada, mirar como es el movimiento de la
barbilla, en que situaciones se pasa la lengua por los
labios, etcetera. Lo resaltante en este punto, es obser-
var el desarrollo del comportamiento bucofacial para ir
determinando el nivel de coordinacion lingiiistica de
cada nifio trabajado.

Las repeticiones se convierten es un factor clave y
determinante durante este proceso lingiiistico. Es pre-
cisamente en este momento, donde los padres y repre-
sentantes juegan un papel preponderante y relevante,
porque deben entender y conocer las técnicas educati-
vas existentes y como ejecutarlas, para poder realizar
las respectivas repeticiones en el hogar, convirtiendose
en un aditivo representativo en la evolucion del nifo.
Esto quiere significar que, a medida que se refuerzan
las actividades buco fonologicas y faciales desde el exte-
rior, es decir el hogar, los resultados pueden acelerarse
y el nivel o desarrollo del nifo/a, se fortalecera obte-
niendo mayor confianza y seguridad en sus movimien-
tos y forma de actuar ante los demas.

Para interpretar los resultados los docentes maneja-
ron un lenguaje sencillo y claro, cenido al nivel de com-
prension de los participantes, con la intencion de que la
informacion sea entendida y evitar interpretaciones
erroneas. El lenguaje interpretativo fue propositivo y
sensible, garantizando la atencion que requeria las con-
diciones de cada nino/a, sin perder de vistas los aspec-
tos fundamentales pronunciacion, lingtiistica, desarrollo
y personalidad, fusionados con las habilidades y destre-

zas exigidas por el instrumento de medicion.
Resultados

A continuacion, se dan a conocer los resultados de
las aplicaciones I-II (pretest y postest), para observar,
conocer e interpretar el comportamiento comparativo
y lo que produce el instrumento en los analisis
neuroeducativos lingiiisticos, en concordancia con la
estimulacion temprana y la participacion integral de la
familia, como parte del compromiso de reforzamiento
en casa.

Un fonema es conocido como una unidad minima de
articulacion cuyo sonido puede ser vocalico o
consonantico. La union o concatenacion de los fonemas
produce morfemas, donde cada letra es considerado un
fonema que, a su vez, se escribe entre grafemas, es
decir, diagonales que encierran una letra. En relacion a
los bilabiales, son aquellos fonemas que actian con la
ayuda de los dos labios, entre las que se destacan las
letras /m/ /b-v/ y /p/. Al observar los resultados de
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Figura 1. Pronunciacién de fonemas bilabiales

la investigacion, se puede afirmar que al pronunciar 600
palabras con fonema /m/ durante la aplicacion del
pretest, el 86% de los ninos lo pronuncian claramente
mientras que 15% no lo hacen con claridad. Luego de
realizar los respectivos ejercicios y seguidamente apli-
cado el postest, se observa un aumento en los primeros
del 98%, es decir un 8% mas de adecuada pronuncia-
cion.

En relacion a la dificultad para realizar las pronun-
ciaciones, se observo una significativa disminucion al
2%, es decir, 13% menos en relacion a lo inicial. De
manera similar, ocurri6 con el fonema /p/, donde ini-
cialmente el 85% logran buena pronuncian y 16% no lo
hacen correctamente. Una realizado los ejercicios de
estimulacion temprana y se procede a realizar la medi-
cion del postest, existe una mejora del 97% y una dis-
minucion al 3% que van reafirmando la importancia de
los reforzamientos fonologicos coordinados.

El fonema /b-v/ se manejo bajo dos perspectivas,
una con 200 palabras y luego otra ronda de 600. En la
fase I (pretest) las buenas pronunciaciones estuvieron
en promedio en el orden del 90% y las dificultosas en el
8%, mientras al momento de aplicar la aplicacion II (post-
test), se observan mejoras notables de lingtiistica del
98% y 4% respectivamente.

Con esta informacion arrojada se puede afirmar, que
en relacion a la comparacion entre las fonéticas, se pue-
den pronosticar determinadas confusiones entre fonemas
proximos en terminos de articulacion antes de ser aten-
didas mediante los adecuados ejercicios de estimulacion
temprana. Asi, este grupo de aprendientes encontraron
ciertas dificultades entre el oclusivo sordo /p/ y su
correlato sonoro /b/. Ademas, la oposicion fonologica
pertinente se produce por habitos que fueron despejan-
dose a medida que avanzaba el proceso fonologico.

Por estas razones, se ejercieron actividades lingtiis-
ticas que amplian la practica de percepcion e identifica-

cion de consonantes e incorporan, ya en la fase de imita-
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cion o de produccion controlada, actividades orientadas
a la produccion de dichos fonemas, y a la imitacion y
repeticion de los sonidos consonanticos. La pronuncia-
cion de los fonemas una vez realizados los ejercicios de
estimulacion temprana, eran mucho mas relajadas de-
bido a la lenicion que se habian producidos en el tiempo.
De esta manera, la evolucion de bilabiales se explica
como una reaccion en cadena, en la que el debilitamiento
de un sonido produce cambios en otro, para que la opo-
sicion entre fonemas siga estando presente en el siste-
ma.

Los fonemas dentales, se caracterizan por ser de tipo
articulacion y acttan tanto con la lengua como con los
incisivos dentales superiores, lo que significa que su so-
nido es producido en la boca por una turbulencia del
aire expulsado. Por lo general, son consonantes sordas,
lo que significa que las cuerdas vocales no vibran duran-
te su articulacion, por lo tanto, producen un sonido
segmental consonantico mediante vibraciones entre el
organo modular en el lugar o punto de vocalizacion.
Estas ondulaciones, son muy diferentes de las simples,
es decir, las propiamente no son vibrantes. Es de desta-
car, que en las ondas simples el articulador golpea una
vez el punto de articulacion, mientras que en una au-
tentica vibrante multiple el 6rgano articulador se man-
tiene en posicion y es en parte el efecto Venturi de la
corriente de aire lo que ocasiona la ondulacion reitera-
da.

Considerando la valoracion de los fonemas dentales
arrojados en la investigacion, se evidencia que un 38%
de la poblacion tiene problemas de pronunciacion /t/,
por otro lado, un 25% de escolares tienen dificultad de
pronunciacion en el fonema /z/, y finalmente apenas
un 8% mantienen dificultad con el fonema dental /d/.
Como era de esperar, una vez realizado los respectivos
¢jercicios de estimulacion temprana fonologicos, se evi-
dencia la mejoria, es decir, el reforzamiento es consi-

derado como una mejoria del lenguaje.
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Figura 2. Pronunciacion de fonemas dentales
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Las vibraciones que se producen durante este ejer-
cicio, permiten obtener una nocion en los nifos/as de la
necesidad de poder pronunciar bien una letra para darle
sentido o forma de lo que quieren expresar. Sin embar-
go, a pesar de las dificultades iniciales presentadas, las
mismas fueron corregidas por los especialistas donde
hicieron eénfasis para lograr mejorar la correcta pro-
nunciacion. Por esto, es necesario recalcar la importan-
cia que genera tener datos primarios que permita co-
nocer la situacion actual y, posteriormente, disefiar los
respectivos ejercicios en busqueda de conseguir mejo-
ras significativas.

Al momento de realizar la segunda medicion
(postest) se observan mejoras notables, donde apenas
el 1% presenta problemas de pronunciacion, de hecho
al pronunciar palabras con fonema dental /d/ de 600
palabras evaluadas 197 lo pronuncian claramente mien-
tras que tres no lo pronuncian con claridad. Eso demuestra
lo importante y resaltante que son los ejercicios de
estimulacion temprana en el desarrollo lingtiistico de
los nifios en las edades intervinientes. Asimismo, de
600 palabras evaluadas con el fonema /t/, 188 si pro-
nuncian claramente y 12 (apenas 6%) no lo hacen co-
rrectamente; de 200 palabras evaluadas con el fonema
/z/ la mejoria es del 100% y al evaluar la pronuncia-
cion de las palabas con fonema /z/ en palabras al inicio
medio y final de 600 palabras 195 si lo pronuncian mien-
tras que el 2% no lo pronuncian.

Los fonemas labiodentales, son aquellos que se eje-
cutan o actian con el labio inferior y los dientes supe-
riores. El adjetivo va referido desde el ambito de la
fonetica, a los sonidos consonanticos que se articulan
juntando el labio inferior y los dientes incisivos superio-
res. Es como un neologismo compuesto de labio y lo
dental. Con el objetivo de conocer la pronunciacion de
fonemas labiodentales, solo el 4% de la poblacion pre-
senta problemas de pronunciacion en el fonema /f/. Al
pronunciar el fonema de 600 palabras evaluadas, 97%
de los ninos lo pronuncian claramente. Practicamente

se puede decir que, en este fonema la pronunciacion fue
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Figura 3. Pronunciacién de fonemas labiodentales
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superiormente efectiva en esta segunda aplicacion. Esto
revela de manera notoria, la necesidad del reforzamiento
de la practica de la estimulacion bajo diferentes herra-
mientas y en concordancia con el test. Cabe resaltar,
que en esta ocasion se emplearon 600 palabras evalua-
das, de los cuales el 100% de los nifos lo pronuncian de
manera correcta y precisa, mientras que tan solo un
nino no pudo pronunciarlo con claridad.

Los resultados indican que el labiodental sonoro [f]
se ha asentado en el sistema fonetico-fonologico del cas-
tellano de la poblacion estudiada hasta tal punto que es
el alofono principal en términos de su frecuencia abso-
luta como en términos del nimero de entornos en que
predomina. Dado que gran parte de la literatura niega
la existencia del alofono labiodental sonoro, es preciso
indagar en su origen y motivacion, para entender y co-
nocer la importancia y su repercusion en el sentido
lingtiisticos de los nifios de educacion preescolar en eda-
des comprendidas entre tres y cinco anos.

Los fonemas alveolares son aquellos cuyo punto de
articulacion se produce en la union de la lengua con la
region alveolar. Los alveolos o zona alveolar es la
parte situada justo encima de los dientes. Aca es impor-
tante tomar en consideracion, que las consonantes
alveolares se articulan al tocar con la lengua los alveolos
dentarios superiores. Para esta investigacion, se tomo
en consideracion las llamadas consonantes alveolares
apicales, que son aquellas donde se usa la punta de la
lengua. Los resultados demuestran que de 600 palabras
evaluadas con el fonema /s/ el 92% de los ninos si lo
pronunciaron de forma clara y 8% no lo lograron. Con
el fonema /1/ 87% si lo hacen y 13% no pronuncian
correctamente, al evaluar la pronunciacion de las palabas
con fonema /n/ en palabras al inicio medio y final de
600 palabras 91% si lo pronuncian mientras que 10% no
lo logran correctamente.

Las pronunciaciones de las palabras con fonema /r/

81% silo pronuncian mientras que ninguno lo pronun-
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Figura 4. Pronunciacién de fonemas alveolares
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ciaron correctamente. Al evaluar la pronunciacion de
las palabas con fonema /r/ 81% si lo pronuncian bien,
mientras que 20% no lo hacen correctamente. Los ni-
veles de mejoria son constantes, tal como se evidencia
en estos segundos resultados en cuanto a los fonemas
alveolares. En algunos inclusive casi se superan en 100%
dejando en evidencia que la consecucion bajo supervi-
sion profesional tiene avances que se pueden palpar y
verificar. De 600 palabras evaluadas con el fonema /s/
y /n/ fueron del 100%, mientras que los fonemas /1/ y
/r/ presentaron un margen del 4% y 2% respectiva-
mente. En definitiva, la coleccion de fonemas alveolares
permitio conocer las combinaciones con fonemas
vocalicos, las cuales estan planteados de esta manera
para que elijan si prefieren trabajar los fonemas o los
grafemas. Un recurso til, ademas, para la conciencia
silabica.

Las consonantes palatales, son articuladas con el cuer-
po de la lengua elevando contra el paladar duro (la par-
te media de la cavidad superior de la boca). Las mismas
son unidas con el apice de la lengua curvada hacia atras,
contra el paladar conocidas como retroflejas. Las conso-
nantes palatalizadas son conocidas también como pri-
marias, debido a que tienen como modulacion secunda-
ria la articulacion palatal, dicho de otra forma, estas
consonantes se pronuncian ademas de la obstruccion o
estrechamiento en el punto de articulacion primario,
se articulan con la elevacion de la parte media de len-
gua hacia el paladar duro. Son comunes en fonemas de
las lenguas eslavas y en muchas consonantes palato-
alveolares de otras lenguas.

Considerando la pronunciacion del fonema palatal /
ch/ el 11% tenia dificultad en la pronunciacion. Por otro
parte, existe dificultad en el fonema /11/ en un 7%,
pero en el fonema /n/ presentan dificultades de pro-
nunciacion de un 9%. Esto indica el nivel de dificultad
existente en este palatal, considerados como uno de los

mas complicados de superar en nifios. Una vez practica-
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do los debidos ejercicios de estimulacion temprana a la
poblacion estudiada, se observaron mejoras al momen-
to de pronunciar palabras con fonemas /ch/ de 600 pa-
labras evaluadas 99% si lo pronuncian claramente mien-
tras que 90% no pronuncian con claridad; en relacion al
fonema /11/ 100% si pronuncian claramente y 94 no lo
hacen correctamente.

Al evaluar la pronunciacion de las palabas con fonema
/fi/ de 200 palabras 100% si lo pronuncian mientras
que 91% no lo pronuncian correctamente, en el caso
del emplear 600 palabras el 100% lo hace correctamente
y 96% no lo hacen de manera correcta. Los resultados
indican que, durante la aplicacion del fonema palatal, su
recuperacion en tan poco tiempo es reconfortante y
efectivo, ratificando en cada ejercicio lo relevante que
resulta un buen programa fonologico empleado por el
Test ELA-Albor de estimulacion temprana.

En la escala de adquisicion de fonemas, es comun
encontrar nifios/as a los cuales se les dificulta la pronun-
ciacion de los fonemas velares. Estos son los que se pro-
ducen cuando la parte trasera de la lengua hace contac-
to con la zona velar (zona donde se encuentra la ivula),
bien atras en la cavidad oral, mas o menos donde se
activa el reflejo de nauseas. Muchos nihos/as no logran
identificar donde se hace el sonido de los fonemas velares
(cuello). Esto ocurre, debido a que el habla se aprende
por imitacion de las personas que se ven al hablar, sin
embargo, a primer ojo es dificil saber como hacen para
producir los sonidos de las letras /k/, /j/ y /g/.

Los resultados denotan que, al pronunciar palabras
con fonemas /k/, de 200 palabras evaluadas 93% si lo
pronuncian claramente mientras que 18% no; de 600
palabras evaluadas con el mismo fonema al inicio 88%
si pronuncian claramente y 13% no lo hacen correcta-
mente. En relacion con el fonema /g/, en el pretest
93% si lo hacen y 8% no pronuncian correctamente. Al
evaluar la pronunciacion de las palabas con fonema /j/

83% si lo pronuncian mientras que 18% no lo pronun-
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cian correctamente.

Este fonema no presenta tantas dificultades como
los anteriores, por lo tanto, seria interesante apoyar
ciertos ejercicios reforzando este tipo de fonemas el
cual pudiera trae confianza al nifio. Al practicar el
postest, el fonema /k/, tienen una mejoria significativa
del 97% de nifios que pronunciaron correctamente,
mientras que al medir el fonema /g/ se tiene un pro-
nunciamiento bastante aceptable que se encuentra por
el orden del 99%. Respecto al fonema /j/, practica-
mente las dificultades desaparecen. Los resultados son
casi del 100% y su enfoque es alentador para ser em-
pleado a otros grupos similares, ya que su confiabilidad
es muy eficiente.

Un sinfon es un grupo consonantico que aparece den-
tro de la misma silaba, con las dos consonantes seguidas.
Es muy habitual que los ninos con dificultades de dislalias
muestren dificultades en este tipo de sonidos, ya que
son los mas complejos, y en una evolucion normal, los
ultimos en ser pronunciados correctamente. Cuando se
trabaja con un nifio en este tipo de sonidos, a los padres
a veces les sorprende que los nifios les comienzan a co-
rregir. Esta técnica parte de la correcta pronunciacion
de silabas simples para terminar en el sinfon, no hay que
asustarse.

En este analisis de la pronunciacion, se considera a
los sinfones L, donde casi un 25% de la poblacion tiene
problemas en la pronunciacion, pero cuando se valuaron
fonemas compuestos /bl/, /cl/, /gl/ y /pl/, la mitad
menores evaluados han demostrado problemas de pro-
nunciacion. Al momento de aplicar el ELA-Albor, en
sinfones /L/ del postest, se obtienen mejoras significa-
tivas en todos sus sinfones evaluados. Por ejemplo, al
pronunciar /bl/ 99% lo hace correctamente mientras
que apenas el 1% no lo logra.

El sinfon /cl/ se mantuvo promedio, pero el /fl/
tiene notoria mejoria del 95%. El resto de los sinfones

siguen la misma tendencia, por lo tanto, se afirma que
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Figura 6. Pronunciacion de fonema velares
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los avances son evidentes y los resultados acordes a lo
esperado una vez practicado por segunda vez (postest)
los ejercicios de estimulacion temprana, sobre estas
palabras trabadas o sinfones a todas aquellas palabras que
poseen silabas trabadas, que son silabas en la que se en-
cuentran dos consonantes seguidas y una vocal. Estas
silabas inversas son interesantes controlar, porque son
aquellas en las que la vocal esta y se pronuncia por de-
lante de la consonante.

Para la articulacion de los sinfones /pr/, /cr/, /dr/
,/pr/, /br/ y /fr/ hay que emitir el fonema /r/,y sin
mover la lengua de su posicion, llevar los labios a la
posicion del fonema inicial /p/, /b/ o //, pronuncian-
do los dos fonemas al mismo tiempo. Lo importante de
este sinfon es que evita lo conocido como la dislalia fun-
cional, que es la alteracion producida por un mal funcio-
namiento de los organos articulatorios. El nifio con
dislalia funcional no usa correctamente dichos organos a
la hora de articular un fonema a pesar de no existir
ninguna causa de tipo organico y suele ser la mas fre-
cuente.

Analizando la pronunciacion de sinfones R, se obtie-
ne que casi un 23% de la poblacion tiene problemas de
pronunciacion en los sinfones /fr/, /tr/ y /pr/, por
otro lado; un 54% de los ninos evaluados tiene proble-
mas de pronunciacion en los sinfones /br/, /gr/y /dr/
y el 8% de los evaluados tiene dificultad de pronuncia-
cion en el sinfon /cr/. Al momento de aplicar el post-
test con sinfones /br/ 99% si lo pronuncian claramente
mientras que apenas un 1% no pronuncian con claridad.

En relacion al sinfon /cr/ 99% si pronuncian clara-
mente y 1% no lo hacen correctamente; la evaluacion
del sinfon /dr/ 98% si lo hacen y 2% no pronuncian
correctamente y, finalmente, al evaluar la pronuncia-
cion de las palabas con sinfones /tr/ /pr/ y /gr/ en
promedio el 99% si lo pronuncian mientras que el 1%
no lo pronuncian correctamente. Las mejoras son rele-

vantes, significativas y contundentes. Los trastornos
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Figura 8. Pronunciacién de sinfones R
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fonologicos en la infancia son muy frecuentes y la mayo-
ria de los ninos suelen producir de manera incorrecta el
sonido de la famosa R.

Es importante destacar que a nivel evolutivo el
fonema R simple suele adquirirse a los 4 anos, a excep-
cion de su posicion final que se adquiere en torno a los 5
anos de edad, asi como las trabadas con este fonema. Sin
embargo, cada niho lleva su propio ritmo y lo impor-
tante es trabajar su correcta articulacion y generaliza-

cion al lenguaje espontaneo a modo de juego.
Discusion

A manera de resumen del analisis comparado de
Test ELA-Albor, se tiene como resultado en la primera
evaluacion (pretest) lo siguiente: se utilizo la técnica de
recoleccion de informacion el examen logopéedico de
articulacion lingiiistica, aplicada a 200 nifios de educa-
cion inicial que comprenden las edades de tres a cinco
afios de educacion inicial, evidenciandose que presentan
la pronunciacion de fonemas y sinfones deficiente para
el dominio a su edad. Tomando en cuenta los parametros
de evaluacion, se observan los siguientes comporta-
mientos:

Posteriormente, se procedio a emplear un segundo
analisis (postest) ELA-Albor a la misma muestra, en
una frecuencia de tres veces por semana y, durante seis
meses, utilizando la técnica de recoleccion de informa-
cion el examen logopédico lingiiistico, evidenciandose
pronunciaciones correctas de fonemas y sinfones en casi
el 100% de los ninos reevaluados.

En lineas generales, la neuroeducacion es una disci-
plina que interacttia con la neurociencia lingiistica y las
ciencias educativas. En concordancia con Edelenbosch
etal. (2015), en muchos ambitos educacionales, se esta
desarrollando esta doctrina tanto por educadores como
neurocientificos, con el fin de trasladar el conocimiento
del cerebro al proceso de ensefianza-aprendizaje. Tra-
tan de establecer una linea conectiva entre el estudio
del cerebro y su aplicacion en el entorno educativo, con
el proposito de acercar la ciencia al aula, aportando he-
rramientas cognitivas y lingiiisticas que favorezcan al
aprendizaje de los nihos y, a su vez, otorgar conocimiento
especializado al docente para que pueda efectuar su la-
bor de manera mas completa, acertada y satisfactoria.

Citando a Mora (2016), poseer conocimientos de
neurolingiiisticas permite ir conociendo la forma como
funciona el cerebro del nifio y su comunicacion, asi como
los procesos neuronales que se producen; otorgandole

al docente la posibilidad de llegar al alumnado de ma-
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Tabla 1.
Datos de la aplicacion I - Pretest

Fonemas Inicial Medio Final
/m/ AS su SI
Bilabiales /p/ AS AS SI
/b-v/ su AS SI
/d/ su su Su
Dentales /t/ AS su SI
/z/ SI su SI
Labiodentales /f/ AS su
/s/ su su Su
ava AS AS SI
Alveolares In/ AS AS S1
/r/ su SI SI
/ch/ AS AS
Palatales /7 su AS
/n/ su su
/k/ AS AS SI
Velares /g/ AS AS SI
/il su st DI
/bl/ su su
/cl/ AS AS
Sinfones L /f1/ AS AS
/gl/ su St
/pl/ su AS
/br/ AS su
/er/ su su
/dr/ SI SI
Sinfones R /fe/ su su
/tr/ AS AS
/pr/ AS AS
/gr/ su SI
Fuente: Aplicacion I (pretest). Test ELA-Albor.
Nota: (SU-sustitucion, AS-asimilacion y SI-simplificacion).
Tabla 2.
Datos de la aplicacidn fase I — Post-test
Fonemas Inicial Medio Final
/m/ AS AS SI
Bilabiales /p/ AS AS AS
/b-v/ AS AS AS
/d/ AS AS AS
Dentales /t/ AS su SI
/z/ AS AS AS
Labiodentales /f/ AS AS
/s/ AS AS su
/17 AS AS AS
Alveolares In/ AS AS AS
/r/ AS AS SI
/ch/ AS AS
Palatales /1/ AS AS
/a/ AS Su
/k/ AS AS AS
Velares /g/ AS AS SI
/i/ AS AS AS
/bl/ AS AS
/cl/ AS AS
Sinfones L /f1/ AS AS
/gl/ AS AS
/pl/ AS AS
/br/ AS AS
/er/ AS AS
/dr/ AS AS
Sinfones R /fe/ AS su
/tr/ AS AS
/pr/ AS AS
/gr/ AS AS

Fuente: Aplicacion II (post-test). Test ELA-Albor.

Nota: (SU-sustitucion, AS-asimilacion y Sl-simplificacion).

nera integra, favoreciendo el proceso de ensehanza de
forma mas adecuado y eficaz. Por lo tanto, la
neuroeducacion concede una ventaja sobre los conoci-
mientos neurolingiiisticas, integrandolos con disciplinas
como la psicologia, sociologia y medicina; como ele-
mentos armonicos para potenciar las actividades del
aprendizaje y lenguaje. En palabras de Guillen (2018)
es por medio de la neuroeducacion, que se pretende
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje fono-
logico en el funcionamiento del cerebro, necesario para
la obtencion del aprendizaje comunicacional para el de-

sarrollo de los chicos.

Retos, numero 45, 2022 (3° trimestre)

Ante esta situacion, se puede decir que la combina-
cion entre pedagogia y neurociencias conduce a em-
plear metodos educativos eficientes, para realzar real-
mente la importancia que representa explorar el cere-
bro, sobre todo del nifio en su fase inicial. Desde la po-
sicion de Caballero (2017), resulta novedosa y se en-
cuentra en la constante busqueda de integrar el ambito
educativo para lograr el crecimiento optimo del
alumnado, mediante el conocimiento del cerebro y su
aplicacion durante el proceso de ensehanza-aprendiza-
je. Plantea el autor, que es necesario conocer compo-
nentes que forman parte fundamental en el proceso,
tales como: la emocion, atencion, creatividad, motiva-
cion y la curiosidad; que forman parte de esos rasgos
imperantes para el desarrollo integro del aprendizaje
lingiiistico.

Ahora bien, tomando en consideracion los resulta-
dos de la investigacion, es importante coordinar ciertos
aspectos desde la optica de la neuroeducacion para po-
der interpretar los datos arrojados. Es en este momen-
to, donde la estimulacion temprana toma relevancia ya
que en concordancia con el instrumento (ELA-Albor)
empleado, se desarrolla uno de los aspectos significati-
vos en el desarrollo fonologico de los ninos/as como lo
es la lingiiistica. De esta forma se corrobora lo expresa-
do por Kantor (citado en Moore, op. cit.), donde la mix-
tura entre la neurociencia lingiiistica y la estimulacion
temprana; desempenan una funcion de estimulo en un
entorno determinado, para que los fonemas desarrollen
sumaximo potencial fonologico para que el nifio obten-
ga una correcta interaccion en su medio que le genere
una vida feliz y atil.

Al momento de determinar el grado de mejora,
cuando se emplea el segundo cuadro de evaluacion
(postest) se concuerda con lo expresado por Ramirez
(2020) cuando senala que la fusion entre actividades
direccionadas en la neurociencia y la estimulacion tem-
prana en las aulas de clases, logran impulsar procesos
que, en este caso, bucos fonologicos que ayudan a mejo-
rar las destrezas y habilidades lingiiisticas. No existe
una relacion mayor o menor entre las edades de los
ninos, es decir, que la correlacion de las mejores fueron
equilibradas y mas bien las diferencias se centran en la
participacion de los padres quienes refuerzan los ejerci-
cios en casa. Por lo tanto, si a estos resultados positivos,
se le afiade el hecho de la participacion responsable y
activa de los padres, entonces se puede decir que la
mixtura coordinada y repetitiva de los ejercicios de
estimulacion, si reflejan una mejoria en el comporta-

miento. Esto significa, que la postura de Hall (2005) es
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valedera atin, ya que mediante el buen empleo progra-
mas del lenguaje, el nifio logra conocer ciertos atribu-
tos que tal vez desconozca tales como: la confianza, co-
municacion y seguridad; considerados elementos basi-
cos y necesarios para crear confianza en su quehacer
cotidiano.

La combinacion de los sinfones con los fonemas, per-
miten extraer todas las dificultades que deben ser en-
frentadas, empleando adecuados procesos de
estimulacion temprana que busquen mejorar a media-
no plazo tales circunstancias. Elnifio por lo general tiende
a procesar las cosas de manera bastante equilibrado, por
esto, es importante que las personas involucradas en el
proceso, conozcan los pasos y los efectos que van a sur-
gir una vez empezado los ejercicios alveolares, velares,
bilabiales y dentales. Todo tiene su significado segtin las
dificultades fonologicas que presente el nino, por lo tan-
to, evaluar y medir los respectivos avances va a ser
fundamental para saber en que momento se deben pa-
sar a los siguientes pasos.

La estimulacion temprana cuando es empleado de
manera adecuada, resulta ser un instrumento suficien-
temente efectivo para lograr avances no solamente en
el plano lingtiisticos, sino también lo cognitivo en con-
cordancia con las bondades que ofrece el cerebro hacia
los nifios entre tres y cinco afios de edad. El lenguaje
juega un papel central en el cerebro humano, desde
como se procesa o interpreta el color hasta como se
hacen juicios morales, donde por lo general; influye en
multitud de tareas de manera sistematica que pueden
ir representando por recuerdos, codificacion de olores,
notas musicales, orientacion, razonamiento, toma de
decisiones o incluso expresion de emociones. La impor-
tancia de corregir estas situaciones, es que estos ninos
cuando sean adultos, podran presentar patrones
conectivos neuronales que los conduzcan a una buena o

excelente exposicion del lenguaje.
Conclusiones

Desde el momento que los nifios de educacion ini-
cial, que forman parte de la poblacion que interviene
en la investigacion, logran desarrollar los ejercicios
bucofaciales seleccionados por medio del Test ELA-Al-
bor; en concordancia con los ejercicios de estimulacién
temprana buco faciales y fonologicos, y cuyos resultados
se evidenciaron satisfactorios al momento de verificar
que en muchos de los fonemas empleados la mayoria en
el postest tuvo un AS, se pudo develar y confirmar la

relevancia de la neuroeducacion en el desarrollo y des-
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trezas lingiisticas.

Es de destacar que, las evaluaciones se fundamenta-
ron en actividades docentes y familiares, organizadas y
practicadas de forma sistematica, con miras al fortale-
cimiento y articulacion fonologica, con el objeto de ayu-
dar a la adecuada pronunciacion de los fonemas y pre-
vencion de posibles trastornos del lenguaje.

La articulacion fonologica se centro segtn los datos
del pretest y postest, donde se evidencio una notoria
mejoria en la simplificacion de los fonemas. Esta situa-
cion, permitio observar e interpretar que los nifios/as
obtuvieron una mejora en su capacidad y desarrollo para
comunicarse. Se revela una relacion entre los ejercicios
bucofaciales y fonologicos, observandose que los mis-
mos coadyuvaron al nifio a ejercitar el aparato buco
fonatorio y, por ende, a mejorar la capacidad en aspec-
tos de expresividad relacionado con el lenguaje, par-
tiendo de la importancia de articular de forma adecua-
da los fonemas que tienen mayores dificultades para

aprender.
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